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Fer una analisi, ni que siga aproximada, de I'’ensenyament-aprenentatge de la llengua i la li-
teratura en el context del nostre sistema educatiu és una tasca dificil d’abordar per la gran
quantitat de punts de vista que s’hi generen i que estan condicionats. D’una banda, per la intro-
duccié de les noves tecnologies en el procés d’ensenyament-aprenentatge en una societat
multicultural que canvia dia a dia i on els efectes de la mundialitzacié es noten de manera subs-
tancial en la transmissié de la informacio i de la formacid; i d’una altra banda, perqué hem de
ser conscients que estem ensenyant una llengua i una literatura minoritzades, menystingudes
encara en el propi territori, on la incomprensid, si no I'oposicid, de les mateixes autoritats res-
ponsables del procés d’ensenyament, és palesa dia a dia.

Lensenyament de la llengua i la literatura en el nostre sistema educatiu planteja diverses
linies de reflexid; algunes sén les que desenvolupen els autors d’aquests articles, que en fan un
tast ben profités des dels seus ambits d’especialitat. El resultat és critic i constructiu, innovador
i documentat.

La formacid linglistica i literaria del catala no es pot descontextualitzar de la societat actual;
I'estudi de la tradicid literaria no és incompatible amb I'analisi dels nous llenguatges que gene-
ra la societat de la tecnologia, és més, és una necessitat de supervivencia: hem de congixer-los
per poder entendre’ls, hem de coneixer-los, també, per poder gaudir-los i estimar-los.

Els nostres escolars tenen a I'abast una quantitat de missatges i de codis impensables fa
només vint anys i el professorat, conseqiientment, es veu obligat a actualitzar el seu coneixe-
ment de la societat actual, de I'alumnat, dels corrents pedagogics més avancats, de la tecnolo-
gia aplicable a I'ensenyament...

Pero aixo, a parer de Miquel Nicolds, no és la tonica general del sistema educatiu actual, cosa
que es constata amb I'obsolescencia dels comentaris de text que es fan a la major part d’esco-
les del nostre ambit.

El comentari de text permet avaluar si I’ensenyament-aprenentatge lingliistic s’ha fet de
manera eficag; perod la realitat actual dels nostre sistema educatiu, i de bona part del professo-
rat que hi treballa, a parer de Nicolas, no es distingeix precisament per aplicar una metodologia
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comunicativa al comentari de text, sind per mantenir, amb una terminologia renovada, I'antic
metode estructuralista que considera el text des d’un punt de vista estrictament linguistic i aillat
de la realitat en qué ha estat creat.

Els nostres escolars, doncs, sén capagos de descobrir totes les figures retoriques d’un text i
d’aplicar-hi disciplinadament un gui6 —sempre el mateix—, perd potser no n’entendran el
contingut ni sabran argumentar una opinid critica o expressar els sentiments que el text els haja
pogut produir.

Aixi doncs, I'actual sistema educatiu entén, de manera majoritaria, el comentari de text com
un mer métode d’avaluacié, no com un vehicle d’ensenyament que permet millorar la propia
expressid lingiistica, a més de permetre una aproximacié a altres ambits de coneixement no
vinculats a la llengua o la literatura.

Partint d’aquesta constatacio, Miquel Nicolas aplica, de manera oberta i oposant-s’hi, una
analisi pragmatica —Ila més important—, una textual, una oracional i una lexica, al comentari
de textos periodistics (fragments de noticiaris, textos de premsa...).

Lestudiant, d’acord amb el seu nivell de coneixements i d’experiéncia personal, ha de poder
formular els comentaris oportuns que relacionen el contingut del text amb el seu coneixement
del mén. | ens déna una mostra que exemplifica la seua proposta de renovacié dels tradicionals,
i obsolets, plantejaments que el sistema educatiu sol aplicar als comentaris de text.

Els textos periodistics (orals, escrits, visuals...) es troben presents en les nostres vides perma-
nentment, representen la nostra connexié amb I'exterior, amb la realitat de la societat més proxima,
perd també, gracies a les noves tecnologies, amb el mén més llunya; i obviar-los, ignorar-los com a
material base sobre el qual fonamentar els nostres comentaris de text, és una gran irresponsabilitat,
si més no, del professorat, que té per objectiu formar les noves generacions de ciutadans.

Si Miquel Nicolas, en el seu article, parteix del comentari de textos escrits com a via d’asso-
liment de coneixements linglistics, Isabel Rios posa de manifest que el treball amb textos con-
versacionals també €s una base més, i ben solida, de I'ensenyament-aprenentatge, en aquest
cas, a I'educacié primaria.

Isabel Rios, en primer lloc, recull les aportacions teoriques més rellevants pel que fa a I'en-
senyament de la llengua escrita, entre d’altres, la consideracié que 'aprenentatge de la llengua
escrita és una activitat social que ha de compartir I'infant no sols amb el mestre, sind també
amb els companys, amb els pares, etc.

Després de fer un repas als diferents corrents teorics que expliquen la funcié de 'aula en el
procés d’ensenyament-aprenentatge, Isabel Rios, partint d’una orientacié etnografica, defineix
I'aula com un marc social d’activitats, una agora on es comparteixen sabers i on es genera un dis-
curs que vehicula 'adquisicié de coneixements. Aquest discurs, com també deia Nicolds, ha de
tenir en compte el context en que es genera: la «dependéncia contextual del discurs a la classe.

Isabel Rios fa evident, amb un exemple practic amb infants, que a partir de textos orals-con-
versacionals produits en el context d’'una aula es poden assolir coneixements lingiistics,
concretament, de lectura i d’escriptura. Perd més encara, 'estudi reflexiu de les diferents situa-
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cions didactiques permet obtindre un doble rendiment: un a I'estudiant, que aprén, i un altre al
professor, que millora la metodologia i augmenta el repertori de recursos didactics.

Laccés massiu de la poblacio, i també del sistema educatiu, a Internet ha permés incorporar
a 'ensenyament-aprenentatge de llengiies eines telematiques i recursos informatics, inimagi-
nables fa només uns anys, que han comportat un canvi substancial en el concepte tradicional
de docent i discent.

L'ds d’aquests recursos, i d’altres, de manera individualitzada permet aprofundir en la idea
de I'autoaprenentatge: I'aprenent, en aquest cas I'aprenent de llengiies, fixa els seus objectius,
elabora el seu pla de treball i n"avalua els resultats.

Maria Josep Soldevila ens introdueix en el concepte d’autoaprenentatge de llengiies: I'apre-
nent, ara autoaprenent, segons les propies necessitats i interessos, decideix quins aspectes de
la llengua vol aprendre i com fer-ho; I'assessor, abans professor, li ha de facilitar els recursos i
les orientacions necessaries perqué puga, a més d’aprendre llengua, aprendre a aprendre.

Lautora de I'article també fa una descripcié dels recursos que, a través de la Xarxa, perme-
ten a I'aprenent assolir, de manera autdonoma, els coneixements lingiiistics de catala que desit-
jaifa palesa la mancanca basica que presenten encara algunes d’aquestes eines tecnologiques:
no s’hi treballen destreses basiques com la comprensié i I'expressié orals. Per tant, el treball
reflexiu que naix de la relacié que estableixen un alumne i un professor, i I'aprenentatge que
aquesta relacié comporta, no pot ser substituit per eficacos maquinaris i programaris, almenys
ara com ara en el cas del catala.

Dominar els mecanismes de comprensié i d’expressié d’una llengua és molt important, no
sols com a finalitat d’un programa qualsevol d’ensenyament de llengua, siné com a mitja per
assolir de la manera més rendible i eficac els coneixements d’altres arees no precisament lin-
guistiques, perd, a més a més, els continguts de les diferents matéries que s'imparteixen en els
centres educatius ajuden a millorar el coneixement lingiistic dels estudiants —i la terminologia
n'és un exemple—; Montserrat Ferrer ho resumeix de manera molt grafica: «tot professor és
professor de llengua». Cal, doncs, buscar els mecanismes que permeten la transferéncia i I'a-
profitament dels recursos de totes les disciplines impartides en un centre per a la consecucié
d’un aprenentatge lingliistic eficag.

Aix0, pero, no esta suficientment valorat per les instancies administratives que gestionen els
programes escolars i, en l'article, Montserrat Ferrer posa en evidéncia la necessitat de suplir
aquestes mancances: elaboracié de programacions integrades de llengues, disseny de progra-
mes d’immersid linglistica tardana, actualitzacié del personal docent pel que fa a incorporar a
I’ensenyament les aportacions de les noves ciéncies del llenguatge, reconeixement de la
importancia de I'ensenyament en el procés de normalitzacié linguistica, etc.

Larticle de Montserrat Ferrer conclou amb una severa critica a la Generalitat Valenciana per-
queé aprofita I'ensenyament de la llengua per entrebancar la normalitzacié lingiistica amb dues
estrategies ja antigues: no reconeixer explicitament la unitat de la llengua i fomentar un estan-
dard valencia diferenciat del catala general.

159



Laprenentatge de la llengua i de la literatura no pot obviar la interdependéncia d’una i de I'al-
tra: si la llengua és el codi que la literatura empra per expressar-se, sense |'elaboracié que com-
porta la creacié literaria i I'ds que implica, qualsevol llengua té el futur hipotecat.

Adolf Piquer, després de fer una introduccié diacronica al conte, explica com, a partir dels
relats curts i aprofitant els recursos que ens ofereix la Xarxa, es pot aprofundir en I'estudi de la
literatura; els contes de Pere Calders en serveixen d’exemple. Els enllagos hipertextuals perme-
ten obtenir gran quantitat d’(in)formacié literaria i enciclopédica d’acord amb els interessos
dels estudiants, i els objectius d’aprenentatge que s’hi haja fixat el professor.

L'aproximacié de 'estudids a 'obra literaria, com també deia Miquel Nicolas en el seu article
sobre el comentari de text, ha d’anar més enlla del text estricte i assumir el context com un altre
element d’analisi; i més encara, ara, gracies als recursos d’Internet i a I'hipertext, es pot, de
manera autdonoma —autoaprenentatge—, d’acord amb els propis interessos, ampliar els
coneixements sobre el contingut d’un text, sobre I'autor, sobre el génere literari, sobre el con-
text historic, etc.

Com en el cas de 'autoaprenentatge, la figura del professor tradicional ha de ser modifica-
da: I'alumne pot accedir a través de la Xarxa a més informacié de la que disposa el professor,
el qual ha de fer més aviat de guia o orientador que de professor magistral. Aquesta figura, en el
treball amb I'hipertext, resulta fonamental, ja que la desorbitada quantitat d’informacié —no
sempre de qualitat acceptable— que I'aprenent pot obtenir de la Xarxa pot provocar-li un
col-lapse; és aci on el professor, el guia —I|'assessor, en autoaprenentatge de llenglies—, diri-
geix I'aprenent als enllagos hipertextuals que més rendibilitat formativa poden proporcionar.

La seua comesa, doncs, és ajudar I'estudiant a passar de la fase informativa (recollir docu-
mentaciod) a la formativa (seleccionar els materials i treballar-hi).

Pero, per si es podia deduir que amb Internet ja n’hi hauria prou de material —i massal—,
Adolf Piquer s’afanya a explicar la complementarietat per a I'ensenyament de la literatura que hi
ha entre la navegacio per la Xarxa i el treball de recerca a les biblioteques. Cal tenir molt clar quin
és I'objectiu d’estudi, abans de deixar-se engolir per les profunditats de la Xarxa. Els objectius
d’aprenentatge del professor i dels alumnes a partir de I'estudi mitjancant hipertext d’un conte,
per exemple, pot ser que no coincidisquen; al capdavall, el professor haura de fer que les diver-
ses aportacions, producte de la recerca per la Xarxa, resulten complementaries i enriquidores per
a tots. Laprenentatge es produeix, per tant, no sols en el procés de busca, siné en la necessaria
posada en comu de les diferents linies d’estudi que cada alumne haja decidit investigar.

El resultat final, el text (oral o escrit) obtingut, no sera definitiu, se li podra aplicar la matei-
xa técnica hipertextual i esdevindra una baula més de la infinita cadena de textos.

En definitiva, les qiiestions sobre les quals s’ha reflexionat en aquests articles, ens porten a
concloure que, en aquest moén en constant evolucid, la llengua, la literatura i els métodes que per-
meten que generacid rere generacié es puguen fixar fites, lingliistiques i literaries, no es poden
veure interrompudes per actituds immobilistes que impedisquen I'accés a les noves tecnologies
aplicades a I'ensenyament i al guiatge d’un nou professor i un aprenent més actiu i autonom.
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